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Auftakt: Zur Kunst der Beurteilung sprachlicher Schiilerlei

Im Titel dieses Buches wird das Wort ,,Assess-
ment“ als lbergeordneter Begriff fir die unter-
schiedlichsten Dinge verwendet, die behandelt
werden sollen. Assessment ist kein deutsches
Wort, aber Sie kennen es sicher in Ausdriicken wie
Assessment-Center. Wer in der Berufswelt ein As-
sessment-Center absolviert, nimmt an einem Test-
verfahren teil, in dem festgestellt wird, ob er oder

| Beurteilung und Bewertung

Ein ganz normaler Mittwochmorgen. Frau S. kom

och einige Aufg
zum Englischunterricht in ihre Klasse. Hausaufgabe lich ist
war, Vokabeln zu lernen. Die Lehrerin fragt s di mend

nes schriftlichen Tests die Vokabeln heute
ab. Einzelne Schiler werden befragt, Frau
tiert sich kurz eine Note in ihr N
done, Oliver, you've answered all
,Oh, Anne, the correct word is N
and not Indians. You obviously di
last week when we talked a
steht das Uben der -ing for
Linus hat scheinbar noch

n. Nun ist
das Textverstan Gruppenar-
beit zum Lehr t den Schiilern
knapp Feedback

arbeit. ,,G

n der Gruppen-
lot of interesting
esentation, however,
with your audience.
Eine Kollegin l2 ie Schiiler untereinander
Feedback zu Lerner issen geben, das moch-

te Frau S. auch mal ausprobieren. Doch nun sind

sie fiir die Po ign e eine Firma aus-
geschrieben ha lltamist es an den Lehre-
rinnen Lehrern', gruppen und deren

Leistungen ilen und zu bewerten. Sowohl
iir die Lehrkrifte spielt As-
ntrale Rolle. Dies beginnt

fur die Schiiler a
sessme eine
nterrichts.

s

(o)

ah im Workbook zu machen.
chste Klassenarbeit schon fiir

schon e

e angesetzt.

~ Arbeitsalltag herausgegriffene
izteutlich, wie haufig Lehrkrifte Riick-
r auch Feedback zu der Qualitit von
riagen geben. Sie beurteilen, indem sie
eitrage loben oder aber inhaltlich bzw.
korrigieren. Fehler lassen sich schwer igno-
n und jede Fehlerkorrektur ist implizit oder

.$<plizit ein Akt der Beurteilung. In jedem Fall aber
(e}

nnen Schiiler den AuBerungen ihrer Lehrkraft
entnehmen, wie zufrieden diese mit den Antwor-
ten ist. Ahnliches gilt auch fiir schriftliche AuBe-
rungen, die haufig nicht mit einer Note bewertet
werden, sondern dhnlich wie die miindlichen AuBe-
rungen explizit oder implizit beurteilt werden. Bei
Hausaufgaben erfolgt ebenfalls oft nur ein schnelles
Lob (oder ein Tadel) ohne formelle Bewertung.

Die Uberpriifung, ob Vokabeln gelernt worden
sind, liegt schon an der Grenze zu den formelleren
Lernerfolgskontrollen. Hier erfolgt oftmals eine Be-
notung und somit eine Bewertung. Das wird bereits

" Um den Lesefluss nicht zu behindern, wird im Folgenden vornehmlich die maskuline Form von Schiler oder Lehrer verwendet,
Schilerinnen und Lehrerinnen sind dabei selbstverstandlich inkludiert. Wir bitten um Verstandnis.
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daran deutlich, dass das Notenbuch eine wichtige
Rolle spielt: was dort nicht an Bewertungen, meist
in Ziffernform, festgehalten ist, kann nicht rekon-
struiert werden und spielt deshalb bei der Bewer-
tung von Schiilerleistungen langfristig keine Rolle.
Terminologisch gilt es zwischen einer Bewertung

(1) Ganzheitliche Beurteilung
Couch Potatoes
Some couch potatos haven't got friends. Their
didn't know what they can do with the time. So
many couch potatos sit on the couch and watch
TV or play computer or Playstation. But some
children are playing on the computer for money.
And for some children will it be a addiction. They
come from the school and go on the computer

und der eher informellen Beurteilung zu unter-
scheiden. Beurteilungen kénnen sich natiirlich auch
in schriftlicher Form finden, etwa wenn Schiiler bei
ote Kommentare
hen Auskunft
ssenarbeit.

einer Ubungsarbeit st

erhalten, die Giber Sta ch
e

geben. Hier ein Beispi

4

A nice little es
from [

[
Y

ra ! The reader learns
aré®o couch potato, but you
ers sometimes are. A good
ld be interested in what

unde

idea:

t hi !

O the @est please study

or TV. A friend of me are a couch potato. All the
day she sits on the couch and watch TV. She do tenses, especia&he simple present
want to go out with me or her friends. But her tions ( Slon't, not: dont - doesn’t)

mother did nothing. Her mother means

okay. Sometimes | am a couch potato wh gen

ill. It's often the Sunday when | am don

what | can do and then | am tur o Q
ten. \

think all the couch potatos don't K

can do with the time so they m d

watch all the soaps. But | didn't

watch TV.

do with the

i on the couch and
watch T,
on the computer for
ren will it be a addic-

tion. They co school and go on the

computer or TV. nd of me are a couch po-
tato. All the day she sits on the couch and watch

TV. She don't want to go out with me or her

pl. = potatoes / hoven't
they dowt/ their

§ games (expr)

play (Gr) / ? (What do- yow mean?)
become / an (Gr) / word order
+rrne

mine Uy

wateles

doesnt
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friends. But her mother did nothing. Her mother
means that is okay. Sometimes | am a couch po-
tato when | am ill. It's often the Sunday when
| am dont know what | can do and then | am
turn the TV on and watch all the soaps. But |
didn't make this often. | think all the couch pota-

tos do'nt know what they can do with the time
so they make the TV on and watch TV.

Eine ganzheitliche Beurteilung einer Schiilerleistung
erfordert von der Lehrkraft ein genaues Verstand-
nis der Stirken und Schwichen einer sprachlichen
Leistung und ist somit zeitaufwiandiger und vielleicht
auch schwieriger als der bloBe Verweis auf einzelne
Fehler. Andererseits ist sie sehr hilfreich fiir Schj
ler, weil konkrete Hinweise auf Fehlerschwerpunk-
te gegeben werden, auf die sie bei weiteren 14
gen ihre Aufmerksambkeit richten sollten.

2 Test? Assessment? Klas

Wie kommt es eigentlich zu der
fen fiir im Grunde gleiche oder
Dinge! Zu Beginn des vori
es in Deutschland eigentlic

Abriss zur
zw. Assess-
neisen in den
lagen.

Weltkrieg war man
der Meinung, die Beherrschung einer
Sprache vor allem an{er korrekten L&ésung von
Grammatikaufgaben feststellen lasse. Wirkliches
Sprachkénnen unterstellte man aber erst, wenn
die Lernenden in der Lage waren, Ubersetzungen

in die Zielsprache vorzunehmen oder Aufsitze zu

Begriffe und ihre Geschichte

| hope the nex be better!

AhnI|c ie meisten Lehrerinnen und
en Beitrigen. Um die Kommu-
Zu stére chen sie sich in Gedan-

u |nhaI n oder typischen forma-

n Sch
iese dann zu gege

ﬁs noch Beurteilungen, die sich
einer Bewertung durch eine

i
i @en missen.

n de Berung und thematisieren

m Zeitpunkt.

utung? ﬁgnffe und ihre Geschichte

en. Diese traditionsreichen Priifungsformen

én allerdings schon vor dem 2. Weltkrieg als

chst subjektive Formen der Leistungsmessung in

$; Kritik geraten. Aufsiatze kann man bekanntlich

kaum objektiv beurteilen, wie zahlreiche Studien
zeigen (vgl. u.a. Ingenkamp 1971).

Noten fiir den gleichen Aufsatz oder die gleiche
Mathearbeit, das hat man immer wieder festgestellt,
schwanken bei verschiedenen Korrektoren fast iiber
die ganze Notenskala, und Schiiler kénnen sich nicht
sicher sein, dass die gleiche Leistung von der gleichen
Lehrkraft zu verschiedenen Zeitpunkten auch gleich
beurteilt wird. Schon die Position eines Klassenar-
beitshefts innerhalb eines Stapels von 30 anderen
Heften kann die Note beeinflussen, wie man weif3:
Wir ermiden bei der Korrektur, verlieren den
Uberblick und werden, je nach Naturell, gereizt oder
gnadiger im Urteil, je mehr Hefte man korrigiert hat.
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v ﬁvﬁh'sof'b hagt  Chlorme Bambiut

oy pime

Schiiler empfinden daher solche Bewertungen von
Leistungen oft als subjektiv und ungerecht.

Da mit Klassenarbeiten in der Schule auf lange Sicht
auch immer eine Auslesefunktion verbunden ist,
sann man auf Abhilfe. Die Korrektur von Aufsitzen
zu standardisieren und damit deren Benotung v
gleichbarer zu machen, entpuppte sich jedoch als
schwierig. Je akribischer ein Korrekturverf;
desto unhandlicher ist es und damit ungee
fir die tigliche Unterrichtspraxis. Wie lds
diesem Dilemma entkommen?

Neue psychometrische Testver
In den 1960er Jahren wurde di behavioristi-
schen Lerntheorien und der str
guistik beruhende audioling
populdrer und man schuf de
Methode ging man davon aus,

grenzten Vorrat an gra

uf andere Situ-
ationen ibertrag n. Voraussetzung
dafiir ist, r genau isolieren
kann. Wie das Leh-
te points) das formale
Gerdst der Sp rn sollte, so wollte man
auch die Fertigkeiten "5ren, Sprechen, Lesen und
Schreiben streng getrennt einiiben. Tests des Hor-
oder Leseverstehens zum Beispiel sollten so kon-
struiert sein, dass man bei der Losung nicht auch

noch schreiben musste. Der audiolinguale Unter-

Dig Englischlsbreim
st total ) S

© Claire Bretécher, 1989

die Kunst des kleinschrittigen
en Lehrens, das dem Lernen die
ollte.

rachkompetenz resultie-
e aus inahe hanischen Addition isolier-
r Elemente, folgtu.lmkehrschluss, dass Lernen-
i elnen Elemente verfiigen auch
sitzen missten. In den 1960er
‘ ich folglich psychometrische For-
ungsmessung durch, die bereits vor
rieg entwickelt und erprobt worden
ware ychometrisch heiBen diese Verfahren,
waei in der Psychologie entwickelt wurden. Mit
sicht Konstrukte wie Intelligenz, Motivation,
t usw. zu messen, wurde von beobachtbaren
aten (,lgitt, eine Spinne!*) auf Konstrukte ge-
chlossen, die ihnen zu Grunde liegen (Angst, Ekel).
GleichermaBen wollte man von den beobachtbaren
Daten (Zahl der richtig gelésten Aufgaben) auf die
ihnen zu Grunde liegenden kommunikativen Fahig-
keiten schlieBen: Kann ein Lernender einen Test 16-
sen, so kann man wohl auch annehmen, dass er in
der Zielsprache kommunizieren kann.

Man bemdiihte sich vor allem um die Objektivie-
rung der Leistungsmessung, indem man die verwen-
deten Tests moglichst zuverlassig (engl. reliable) ge-
stalten wollte. Zuverldssig heiBt, dass Lernende fiir
eine vergleichbare Leistung auch eine vergleichbare
Punktzahl erhalten. Méglichst wenig in einem Test
sollte der subjektiven Bewertung des Priifers lber-
lassen bleiben (siehe Cartoon oben). Des Weiteren
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sollten die zu erreichenden Lernziele genau defi-
niert sein und dann objektiv und verlisslich gemes-
sen werden.

Geschlossene Testformate sollten storende Ein-
flisse bei der Losung moglichst ausschlieBen. Die
Beurteilung, ob die Ziele erreicht worden waren,
sollte nach Moglichkeit kein subjektives Urteil mehr
erfordern, sondern neutral und mechanisch erfol-
gen konnen. Die Multiple-Choice-Aufgabe hielt ih-
ren Einzug in die Testdidaktik:

The singer ended the concert ... one of his most
popular songs.
A by B with Cin D as

Da die Fremdsprachendidaktik in den 1940er bis
[960er Jahren Sprache zu einem in kleinste Baustei-
ne zerlegbaren Baukasten erklart hatte, stieB die
Isolation von messbaren Aufgaben kaum auf the
retische Bedenken. Die psychometrischen Mess-
verfahren waren schlieBlich auf dem gleichen
einer behavioristischen Psychologie entstan
die audiolinguale Methode, was sie fiir Fre
chendidaktiker ohne weiteres akz
Testdidaktiker wie Robert Lado epo,
chalen Werk Language Testing, 196 t

Tests als Standard durch.

Die USA, aber auch GroB3
eine sehr groBe Zahl von Studie an /s die
ich leme,
dass di

sprachen.

Universitaten wiederum v
stellte, da sichergestellt werden

lung einer
ftszweig verknipft—

Organisationen.

illionen von Menschen
Sprachpriifungen fiir lisch ab. Die allermeisten
davon wihlen eins der groBen, international aner-
kannten Examen der Universitit Cambridge (heu-
te Cambridge English Language Assessment, dessen

bekanntester Test das Certificate of Profiency in

Spre
kten é

English ist) oder den amerikanischen Test of English
as a Foreign Language (TOEFL), der von Ausliandern
fir eine Immatrikulation an US-amerikanischen

Universititen vorzule n stelle sich vor,

welch immense logisti n r zu vollbrin-
gen ist! In Measure eschreibt Ber-
en Universitdten

u einem maschinell

en Prifungen zu reduzie-
die maschinelle Auswertung

st
iss unter den Testdidaktikern der
| andersetzungen um den Sinn
trischen Tests gegeben. In seinem
ntal considerations in testing for Eng-
proficiency of foreign students mahn-
te Jow. Carroll (1961) beispielsweise an, dass

T ieser Art bei komplexeren Fertigkeiten, wie

en und Schreiben nicht sonderlich valide

inhaltlich aussagekriftig) seien. Selbst wenn
in Kandidat die in kleinschrittige Aufgaben auf-
ebrochenen Teiltests richtig gelost hitte, konnte
dies nicht unbedingt Auskunft tiber den wirklichen
Stand seiner Sprachkompetenz geben. Dies wurde
zum zentralen Kritikpunkt an den Testverfahren
der 1960er Jahre und fiihrte nach und nach zu einer
terminologischen Anderung: Statt von Tests sprach
man jetzt lieber von Assessment und versuchte so,
einen neuen Ansatz hervorzuheben.

Im Zuge der Hinwendung zum kommunikativen
Fremdsprachenunterricht entwickelte die Testdi-
daktik in den 1970er Jahren auch kommunikative
Sprachprifungen. Man erkannte, dass kommunika-
tives Handeln ein komplexes Zusammenspiel ver-
schiedener Teilfertigkeiten und sprachlicher Ele-
mente erfordert, die verstiandnisvoll und strategisch
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planvoll, oder auch kreativ und spielerisch eingesetzt
werden. Zwar bemiihte man sich auch in kommu-
nikativen Curricula um detaillierte Lernzielkataloge
(z.B. im wichtigsten Dokument dieser Zeit, dem
Threshold Level English des Europarats, entwickelt von
Jan van Ek 1975), begriff aber schnell die potenzielle
Unendlichkeit der angestrebten Listen sowie ihre
relative Beliebigkeit und benutzte sie daher eher als
lockere Referenzmittel denn als strenge Lehrplane.

In kommunikativen Tests ging es wie im Unterricht
darum, was man mit Wértern tun kann, wie man
sprachlich handelt, Absichten versprachlicht, Hand-
lungsziele erreicht, sich mit anderen Menschen aus-
einandersetzt, Texte produziert, austauscht und
rezipiert. Formales linguistisches Wissen wurde
zwar als notwendige Grundlage fiir kommunikative
Kompetenzen und kommunikatives Handeln akzep-

untergeordnete, quasi dienende Funktion. Als Pro-
blem der dlteren psychometrischen Tests erachtete
man die mangelnde Validitdt (Giiltigkeit) der Auf-

dass die objektivierte
ganger nicht dje Lernzi
zugrunde liegen.

kompetentes Han-
deln z Uberpriifen, ob die

Lernenden

enschliche Kommunikation.
hiebung zu markieren, wur-
d tin assessment und somit zu einem

z idem es u

&

hr und anderes gehen

tiert, erhielt jedoch im didaktischen Denken eine
4
You recently took part in a class discussion SOSI inter b. Your teacher has now asked
o W quistion a& reasons for your choice.
Would you rather be a politician, a teache Sig Q

you to write a composition, answering th

(ALTE: Materials for the Guidance of Test ltem W,

zu sein schien, stellte sich nikativ

Tests erneut ein.

wie Cambridge Eng-
der der Educational
Testing Service FL/TOEIC haben es ge-
schafft, die inhaltlich iltigkeit, also die Validitat
ihrer Tests im Sinne moderner, kommunikativer
Ansitze des Fremdsprachenunterrichts, zu aktua-
lisieren. AuBerdem tun sie alles, um durch immer
raffiniertere statistische Auswertungsverfahren al-

9
Natiirlich hatte man dadurch nde Hu
geweckt, denn das Problem de Ob-
jektivitat, das durch die verldsslic el ren)
psychometrischen Tests de Ja bann'(§

;eg vom behavioristischen zum kommunika-

D
é Paradigma bedeutete gleichzeitig eine Verla-

&

rung des Interesses vom Aspekt der Reliabilitat
f den der Validitat von Tests. Die beiden Begriffe
spiegeln demnach unterschiedliche Konzepte von
Sprachtests bzw. Assessment wider.

les Zufillige bei der Bewertung in den Griff zu be-
kommen und dadurch die Verlésslichkeit von Tests
zu verbessern (vgl. Kapitel 13). Von zentraler Be-
deutung sind zudem die neueren Ansitze zur Ver-
besserung der Validitét durch klare Orientierung an
Dokumenten wie dem Gemeinsamen europdischen
Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren, beur-
teilen (Europarat 2001, vgl. Kapitel 2).
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2 Gemeinsamer europaischer Referenzrahmen fiir Sprachen:
lernen, lehren, beurteilen

Der Gemeinsame europdische Referenzrahmen: lernen, Fremdsprachenunterri interessant ist
lehren, beurteilen (Europarat 2001, im Folgenden GeR  auch die Empfehlung fii h gsorientierten
abgekiirzt) gilt als international wichtigstes Doku-  Ansatz.
ment fiir die Beschreibung von sprachlichen Kompe- sind allerdings die
tenzen. Es wire jedoch zu kurz gegriffen, den GeR  Skalen cher Kompetenzen'.
darauf zu reduzieren, dass er sprachliche Kompeten- i irkung auf das sprachdidaktische
zen beschreibt und dokumentiert. Primar ist er ein je im GeR verankerte Ska-
sprachenpolitisches Dokument, das Mehrsprachig- i pznivedus Al bis C2. Die weltweit

keit befiirwortet und fiir die Férderung von weni- ) ests fiir Englisch, die auf dieses

ger haufig gesprochenen Sprachen eintritt. Fiir den 1, sind z.B. die folgenden Tests:
A B C
Elementare Selbsta ompetente
Sprachverwendung rachverwendung
Al A2 (o] 2
Key English #tificate in Cambridge
Test (KET) English Te i nced Eng- | Proficiency in
(PET) a sh (CAE) English (CPE)

Die Buchstaben A, B und C stehen f g@hl auch mehr als doppelt so lange brau-

fol
Stufen Beginners (Grundstufe), Inter che@n von [BI] aus [B2] zu erreichen — selbst,
stufe) und Advanced (Oberstufe). Sie die Niveaustufen auf der Skala den gleichen
schen Griinden noch einmal unter, . gnd voneinander zu haben scheinen. Das ist
Wenn man mochte, kann man i rauf zuriickzufiihren, dass sich das Spektrum

weiter differenzieren (Bl.I, Bl der Sprachaktivititen, der Fertigkeiten und der

Doch wie verhalten sich sprachlichen Mittel nach oben hin notwendiger-
und wie leicht lassen sich die sec weise verbreitert. Diese Tatsache spiegelt sich da-
erklimmen? Die meiste i rin, dass eine Skala von Niveaustufen oft als Dia-
ter sind sich dari i gramm ,,im Eistiitenformat” dargestellt wird, als

in etwa halb so is BI. ein dreidimensionaler Konus, der nach oben hin
breiter wird. Was Aussagen zur durchschnittli-
[Die Erf, Lernende fiir den chen Lernzeit fiir das Erreichen eines bestimmten
elt so viel Zeit beno- Niveaus mit bestimmten Zielen betrifft, ist groBte
tigen W i g zu [A2]. Sie werden Vorsicht geboten.

(Europarat 2001: 29, Kap. 2.2)?

Seit einigen Jahren ist eine Neubearbeitung auf dem Weg, die 2017 abgeschlossen wurde. Einige dieser Anderungen werden auch in
Kapiteln unseres Buches aufgegriffen.

> Des Textflusses wegen zitieren wir nur aus der gedruckten deutschen Fassung, die 2001 im Langenscheidt-Verlag erschienen ist. Die
,elektronische™ Version findet man auf der Website des Goethe-Instituts unter http://www.goethe.de/Z/50/commeuro/deindex.htm
(letzter Zugriff: 01.12.2017).
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Weil inzwischen immer mehr Menschen als poli-
tische Flichtlinge oder aus wirtschaftlichen Griin-
den nach Europa kommen und die jeweilige Lan-
dessprache nie in der Schule lernen konnten, gibt
es in der neuen Fassung des GeR (2018) eine Stufe
pre-Al (dt. vor Al), also eine Art survival level. Aber
auch fir die Grundschule oder fiir dritte Fremd-
sprachen konnte dieses Niveau interessant sein.

Diese Erweiterung um pre-Al wird wahrscheinlich
zu einer Umstrukturierung des ganzen Systems der
Referenzniveaus fiihren, die neu ,,geeicht” werden
missten.

Wie die Beschreib
aussieht, zeigt die, ur

fen im Detail
lobalskala aus
ren Skalen abge-

Kann praktisch alles, was er/sie liest
C2 | Kann sich spontan, sehr fliissig und gen
plexeren Sachverhalten feinere

ort, mihelos verstehen. [...]
icken und auch bei kom-

duBern. [...]

Kompetente - :
Sprachverwen- Kann ein breites Spektrum ans
dung auch implizite Bedeutungen er

Cl | lichen und beruflichen Leben [..%
Kann sich klar, strukturie

Sprache im gesellschaft-
d flexibel gebrauchen. [...]
zu komplexen Sachverhalten

o B2 Gesprich mit Mutt
Selbststindige Seiten gut mégighe
2 N und detaillier;
dung -

Kann die Ha
Bl
A2

Elementare
Sprach-verwen-

lare Standardsprache verwendet
aus Arbeit, Schule, Freizeit usw.
menhangend lber vertraute The-
iete duBern. [...]

b@e Ausdriicke verstehen, die mit Bereichen
Bgeg ung zusammenhingen (z.B. Informationen
i

B

, routi

inkaufen, Arbeit, ndhere Umgebung). Kann
igen Situationen verstdndigen, in denen es um
en Austausch von Informationen liber vertraute

dung

(Europarat 2001: 35, hie

bau und die inzelner Deskriptoren zu

verdeutlichen, wurde ann‘ und das darauf fol-

gende Verb kursiv hervorgehoben.

Diese Skala wird sich wegen des neuen Niveaus
pre-Al ein wenig verandern. Durch ,vor Al* ver-
schieben sich auch zwangslaufig einige Elemente im
gesamten Gefiige. Auf diesem neuen Niveau findet
sich nun beispielsweise eine Variante des urspriing-

3 Vorallem auf Niveau C2 enthilt die Erginzung von 2017 zum GeR einige Anderungen: wurden im GeR 2001 noch ,,Muttersprach-
ler" erwdhnt, die man verstehen kann, heif3t es jetzt ,,Gesprachspartner”, die flissig und schnell sprechen.



2 Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren, beurteilen

lichen Deskriptors auf Al, der den Sprecher so ein-
stuft, dass er Fragen uber sich selbst stellen und be-
antworten kann, die unmittelbare Bedirfnisse und
Routinen zum Inhalt haben und sich dabei formel-
hafter Redewendungen oder gar Gesten bedienen
kann, um die Information zu unterstiitzen. Solche
Bedeutungsunterschiede sind sehr schwer an kon-
kreten Versprachlichungen festzumachen, weil die
Unterschiede zwischen ,vor Al* und Al oft mini-
mal sind. Zumal sie fiir den Alltag des Assessments
auch wenig bedeutsam sind, da sich Klassenarbei-

ten in der 5. Jahrgangsstufe eher am Lehrbuch ori-
entieren werden als an Kompetenzen, iiber die ein
Tourist oder Zuwanderer verfligen sollte.

b dieser Global-
Skalen zu den

prechen usw.

Diese ausfiih d priaziser als die

libergeordnete mplarisch soll dies
an der.a es'Ge ndlichen Interaktion
gezeigt wer zwar beschriankt auf die Ni-

veaus Al bis B2.

Miindliche Interaktion allgemein

Kann die Sprache gebrauchen, um flussig, korrek wi
B2 | allgemeiner, wissenschaftlicher, beruflicher The
dabei Zusammenhinge zwischen Ideen deutlich

umgehen und erklaren, warum etwas prob
Kann Gedanken zu eher abstrakten kultur€
Musik usw.

Kann ohne {ibermiBige Miihe in einfa
A2 |len und beantworten und in vorher
vertrauten Themen austauschen.

Kann sich auf einfache Art
etwas langsamer wiederhol
Kann einfache Fragen stellen
reagieren, sofern es sich u

Al

Kann Informationen austauschen, priifen und

lber ein breites Spektrum
er Freizeitthgagen zu sprechen und

tinemaBigen Situationen

.

en ausdriic en, wie z. B. zu Filmen, Biichern,

tkommen; kann Fragen stel-
edanken und Informationen zu

¢nikation vollig davon abhingig, dass
wird.

eststellungen treffen oder auf solche
oder um sehr vertraute Themen handelt.

(Europarat 2001: 1 14,Auszug Al —B2)

Das System der Referenzniveau ebli-

Learning, Teac
Original heiBt (
Hilfsmittel gmait_dem

R), wie es im
e 200l), ist ein
em wichtige Pri-
und ,,eichen* kann.
dells liegt darin, dass
sich bei der Be
den Kompetenzen

nterschiedliche Profile in
ernenden erfassen lassen:
Einige von ihnen koénnen z.B. fliissig lesen, andere
héren und sprechen besser.

ES

ine ,dritte Dimension‘

GeR fallen in erster Linie die Skalen mit den De-

( skriptoren fiir sprachliche Aktivititen (Sprechen,

Horen, Lesen, Schreiben usw.) ins Auge. Sie beste-
hen aus einer horizontalen Dimension (den Kom-
petenzbeschreibungen) und einer vertikalen Di-
mension (den Stufungen von ,vor Al iber Al bis
C2). Die Skalen basieren in erster Linie auf Text-
sorten, Themen und Inhalten und behandeln den
jeweiligen Umgang damit. Hierfir braucht man al-
lerdings vielfiltige Mittel. Dazu zahlen Wortschatz,
Syntax, eine verstdndliche Aussprache, aber auch
interkulturelles Wissen und das Verfiigen tber so-
zial angemessene Ausdrucksweisen. Diese Katego-

Eine Ubersicht findet sich auf http://www.alte.org/membership (letzter Zugriff: 01.12.2017)
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rien bilden eine Art ,dritte Dimension’, die zu der
Erfassung von Sprachkompetenz beitragen.

Zu dieser ,dritten Dimension' gibt es ebenfalls
Skalen, mit deren Hilfe man sprachliche Kompeten-

zen grob beschreiben kann. Zur lllustration wer-
den die Deskriptoren der Niveaus Al und Bl im
Hinblick auf die Verwendung von Grammatik ange-
fihrt.

Grammatische Korrektheit

Kann sich in vertrauten Situationen ausreichend korrekt vers
Bl | Beherrschung der grammatischen Strukturen trotz deutlicher
kommen Fehler vor, aber es bleibt klar, was ausgedriic

Zeigt nur eine begrenzte Beherrschung einiger weniger einf; ammatischer Strukturen und

Al L . .
Satzmuster in einem auswendig gelernten Repertoire.

(Europarat 2001: | 14,Auszug Al und B, stark gekdirzt)

Es gibt zwar keine Listen mit Wortschatz oder  Im Zu it dieser ,dritten Dimension’

, dass beim Verstehen von Tex-
eren Pro ion auch soziolinguisti-
che un&matische Kompetenzen
. Gfachsten sind soziolinguisti-

Lrléutern. Im Fall von Niveau

Syntax, mit deren Hilfe man Texte einstufen konn-
te, aber ein nachtriglich entstandenes Werkzeug:
English Profile® hilft bei der Analyse von Texten und
hat sich auch fiir das Erstellen von Tests als niitzlich
erwiesen.

Kann ein breites Spektrum von Spr.
die dafiir gebrauchlichsten Redemit
Ist sich der wichtigsten Hoflichkes
Bl | st sich der wichtigsten Un
Werten und Uberzeugungen
achtet auf entsprechende Sign

(Europarat 2001: 122)

Zu den Kompetenzen in di i nsion! trategische Kompetenzen umfassen u.a. die Fahig-
§ keit zum Umschreiben oder das Erbitten von Er-

zdhlt auBerdem Handlungsko ragma

sche Kompetenz), die si aran zeigt,  klarung. Im GeR werden die strategischen Kompe-

wie man Gespri ort ergrei-  tenzen der Niveaus von A2 bis B2 folgendermaBen

fen, zuriickfra sind weiterhin beschrieben:

strategische Kom en auch Rezepti-

onsstrategi oren von Texten

in einer werden.

> Auf der Homepage http://www.englishprofile.org/ (letzter Zugriff: 01.12.2017) werden Englischlehrkréften zahlreiche Hilfen und Ma-
terialien angeboten. Ein Clip auf der Internetseite sowie Uber https://youtu.be/LI-HREEDa70 (letzter Zugriff: 01.12.2017) gibt einen
guten Uberblick tiber das Angebot.



3 Wozu man die tool box GeR benutzen kann

Kann eine Vielfalt von Strategien einsetzen, um das Verstehen zu sichern; dazu gehort, dass er/sie
B2 | beim Zuhoéren auf Kernpunkte achtet sowie das Textverstindnis anhand von Hinweisen aus dem

Kontext uberpriift.

BI aus dem Kontext erschlieBen.

Kann in Texten mit Themen aus dem eigenen Fach- oder Interessenge

Kann die Bedeutung einzelner unbekannter Wérter aus dem Kontext
bedeutung ableiten, sofern das behandelte Thema vertraut is

nnte Worter

d Satz-

Kontext erschlieBen.

Kann sich eine Vorstellung von der Gesamtaussage kurzer Te
A2 | alltiglichen Themen machen und die wahrscheinliche B’Atu

en zu konkreten,
orter aus dem

AuBer

(Europarat 2001: 78, Auszug A2 —B2)

Solche Formulierungen unterstreichen noch ein-
mal, dass der GeR ein mehrdimensionales Modell von
Kommunikation ist, das Kompetenzen beschreibt
und stuft, indem es eine erste und zweite Dimensi-

wie ein Lauffeuer: Lehrbuchverlage erkanntg
schnell den Wert fiir ihr Marketing, Volk
schulen und auch das allgemeinbild
griffen vor allem die sechs Refer
ihre inhaltlichen Fiillungen, die De
Sprachkompetenzen, begierig a
die Attraktivitit des GeR bei
dass mit der kommunikative

war,

terher hinkten:
Defizite des
Tests wie

s wurden durch
gedeckt, und Stu-
sten sich fragen, was
thre Sprachkenntnisse
aussagte. Auch e fir die Mittlere Reife
verlangten immer st r nach einer Objektivie-
rung und Vergleichbarkeit ihrer Ergebnisse. Vor

allem die PISA-Studien, in denen die Bundesrepu-

on, ab, ag - und soziolinguistische Kom-
petenz e bei der Kommunikation ein-
g tw
4
L keit stets nur mittlere Plitze
kten die Bildungspolitik auf. Der

ein willkommenes Mittel, um auch

prachenunterricht in bersichtliche
it transparenten Abschlusspriifungen zu
vgl. auch Kapitel 14).

tandigen Konferenz der Kultusminister (KMK)

§ sechs Referenzniveaus des GeR wurden von

md- s Basis fiir die Gestaltung der neuen Bildungs-

tandards benutzt. Der GeR ist also so etwas wie
die Mutter aller Kompetenzskalen. Die folgenden
Stufungen bzw. Vorstellungen davon, welche Kom-
petenzniveaus Lernende in der Regel bis zu einem
bestimmten Zeitpunkt erreichen sollten, kristalli-
sierten sich in den Kopfen der meisten Lehrerinnen
und Lehrer — insbesondere aber bei den Schulver-
waltungen — heraus:

Grundschule Al (bei 6 Jahren A2)
Hauptschule, 9. Klasse A2

Mittlerer Schulabschluss Bl

Abitur B2 bzw. Cl

¢ Test of English as a Foreign Language, vom Educational Testing Service in Princeton, USA, seit 1964 angeboten.
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Kapitel 4

Hor- und Hor-/Sehverstehen

| Geeignete Hor- und Lesetexte finden 9 N

Dass Validitiat ein zentrales Merkmal von Assess-
ment ist, wurde bereits in Kapitel 2 thematisiert.
In diesem Zusammenhang wurden Hilfsmittel wie
der GeR betrachtet, die vor allen Dingen zur Be-
schreibung inhaltlicher Validitit nitzlich sind. In
Kapitel 3 stand dann die Konstruktvaliditdt im Zen-
trum. Zu deren Erliuterung wurden andere Skalen
und Deskriptoren des GeR hinzugezogen, in denen
ebenfalls Prozesse und Strategien beim Hor- u
Leseverstehen beschrieben sind. In diesem Kapitel
soll nun beides miteinander verkniipft werdeg
bei wird ein weiterer Begriff zur Beschreib
Validitdt eine Rolle spielen: der der ,,Authen

Bei der Suche nach geeigneten HG
ten sind Bildungsstandards oder de
nicht sehr hilfreich, da sie im Untersc

isten mit Textsorten ent-
des GeR sind zudem nicht
muliert. Sie erwahnen zum

onelleren Curric
halten.

ipto
sehr h
ituationen, die man verstehen
die Art der Sprache, die dabei
oder die ingungen und Beschrén-

einen

enen schieht, die Relevanz die-

variie Qrdings von Stufe zu Stufe.
Die folgenden bchnitte aus der Skala ,Hor-
ia” liefern einen Eindruck davon.
kus auf den Themen des Hor-
, danach geht es um die Anfor-
eim Verstehen der Sprache gestellt
eiden Fillen wurden die Deskriptoren
durch@sivsetzung hervorgehoben:

L

Horverstehen Allg

Kann genug verstehen,

Cl

gerstehen Allgemein - Art der Sprache

nn genug verstehen, um langeren Redebeitrigen

er nicht vertraute abstrakte und komplexe The-
men zu folgen [...], insbesondere bei fremdem Akzent.
Kann ein breites Spektrum idiomatischer Wendungen
und umgangssprachlicher Ausdrucksformen verstehen
und Registerwechsel richtig beurteilen. [...]

Kann unkomplizierte Sachinformationen iiber
gewohnliche alltags- oder berufsbezogene Themen
verstehen und dabei die Hauptaussagen und Einzel-
informationen erkennen, sofern klar artikuliert und
mit vertrautem Akzent gesprochen wird.

wenn sehr langsam und sorgfiltig gespro-
chen wird und wenn lange Pausen Zeit
lassen, den Sinn zu erfassen.

Al

Kann verstehen, wenn sehr langsam und sorgfiltig
gesprochen wird und wenn lange Pausen Zeit lassen,
den Sinn zu erfassen.

(Europarat 2001, 5. 71 f.)
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Ohne erkennbare Systematik wird mal dieses und
mal jenes Merkmal betont. Das macht die Entschei-
dung nicht einfacher, ob ein gewiahlter Text fir ein
Assessment geeignet ist. Ahnliches lisst sich auch

2 Authentizitat

Obgleich die meisten Menschen iiber die Ausspra-
che des Begriffs stolpern, ist er in der Fremdspra-
chendidaktik unverzichtbar. Wérterbiicher para-
phrasieren den Begriff authentic oft mit real, genuine
oder auch known to be true. Didaktisch greifen diese
Umschreibungen jedoch zu kurz. Daher wird in der
Fachdidaktik regelmaBig gefordert, dass die Sprache,
die in Hortexten Verwendung findet, der von rea-
len Sprechsituationen oder Texten entsprechen soll.
Damit wird allerdings ausgeblendet, dass auch Origi-
naltexte, sobald sie fiir Lehrwerke oder Tests aus
wihlt (und eventuell auch gekiirzt oder bearbeitet)
sind, nicht mehr vollig authentisch sind.

Aus der Forderung nach Authentizitit g
sich eine Reihe von Qualitatskriterien: Erst
wert wire beispielsweise, dass
texte nicht nur von Lehrbuchauto
konstrukteuren fiir didaktische Zwe
werden. Sie sollten vielmehr aus
dien stammen, die fiir Muttersp

von Muttersprachlern gelesen,o den.

ft authentisch
iche authentische
ihnen: Einen Film
ihn. Spater diskutiert
ariber. Im Unterricht
Lehrerfragen dazu oder
macht Inhaltsangaben,“&2vor man mit anderen Ler-
nenden Uber den Sinn diskutiert (naturlich unter

Anleitung der Lehrkraft, die das steuert). Letzteres

und &

bei den Bildungsstandards beobachten. Zur Diskus-
sion der Konstruktvaliditit soll daher das Konzept
der Authentizitit herangezogen werden.

wire i th Umgang mit einem

Text mehr, ein ,,didaktischer*.
Nun ldsst sich ieren, dass alle Unter-

richts- nen kinstlich sind und

LHwilling disbelief voraussetzen (der
1817 von Samuel Taylor Co-
inzu kommt, dass authentische
i auf Ablehnung stoBen,
2& zu schnell gesprochen
che und Dialekte das Ver-
sw. Didaktisch vereinfachte
’Schulbuchverlage dominieren
tsalltag und fiihren dazu, dass
erst in der Oberstufe authen-
h zu héren bekommen. Dank des
ienkonsums haben sie bis dahin aber
@nanche Varietdt des Englischen zu horen

en und bestenfalls auch verstehen gelernt.
Ggsprochene Sprache zu verstehen ist ein wich-

Ziel im kompetenzorientierten Unterricht.
uthentische Sprache klingt aber ganz anders als
ie didaktisierte Sprache in bereinigten Tonaufnah-
men, bei denen es durchaus passieren kann, dass
der Regisseur einen Sprecher zur Wiederholung
einer Passage auffordert: ,,John, can you read that
again? There was a stomach rumble.”

Neben britischem und amerikanischem Englisch
gibt es Dialekte und andere Varietiten, Auslassun-
gen und Verschleifungen. Denken Sie beispielsweise
an fish’n’chips, bread’n’butter, lots of (gesprochen
[‘latsav/) oder den ,,Pengl!cake® (= pancake).



t don't wanwna,
t don’t haveta,
( aint’t gonna!

© Pixabay/PublicDomainPictures

Bei miindlichen AuBerungen gibt es Briiche in der
Syntax und Fiillsel zur Uberbriickung von Pausen
(erm, well), in Dialogen gibt es Uberlappungen und
vieles mehr. Einmal ganz abgesehen davon, dass Men-
schen nicht im sorgfiltig abgeschirmten Schallraum
eines Studios sprechen, sondern ihre Stimme gegen
Hintergrundgeriusche anheben, die Intonation auch
emotional steuern etc. Wenn wir Lernende auf d

3 Hortexte finden und bearbeit

Fir die Arbeit mit Hortexten ist I,
Vorstellung davon zu haben, we
fiur die jeweilige Zielgruppe relevan
des Schwie-

oder

in Zukunft sein werden. Eine St
rigkeitsgrads konnte dann mit
der Bildungsstandards erfolg
bleibt aber dennoch beste auf en fir,
Lehrwerke und Tests sind in nicht a&
thentisch. Wenn sie e sind, ent-
sprechen sie mej nes Kompe-
tenzmodells wi
Semi-authentis , das die Ler-
s den Vorzug hat,

t zu sein, findet man

3 Hortexte finden und bearbeiten

Dschungel gesprochener Sprache vorbereiten wol-
len, ist der Einsatz authentischer Hor- und Sehver-
stehenstexte im Unterricht und beim Assessment
unumganglich. Nur so

die Kompetenzen
ifen.
ch kein Qua-
fang akzeptiert

der Lernenden entwic
Leider ist Authenti
litatskriteriu

wird, weder b gen noch bei Test-

anbiet

priifen, wie Hoéraufnahmen zumindest um

»Semi-Authenti tihen, und das auch schon

auf nie iveatStufen. Da gibt es durchaus
gradu ciigle. Im Grunde kann man aber
schon wenn man neben den Horauf-

n rken fiir Assessment lberhaupt

et, die inEWwgtiirlichem* Sprechtem-

altersgemiBen Stimmen
t eini Q‘ oben genannten Merkma-
authentischer S

$)
N
] ﬁ Test auf dem Niveau A2, dem Key

E Test' von Cambridge English Language

nd zu
e widerspiegeln.

-

sment. Auf dieser Website kann man sich
al zu allen anderen Niveaustufen durchklicken
nd sich eine Vielfalt von Aufgaben herunterla-

gkeit$ den, vor allem auch Hérdateien im MP3-Format.
2)

TELC = The European Language Certificates?.
(3) DIALANG (eine vom Europarat angebotene on-
line Ressource)®.
(4) TOEFL/TOEIC*.

Diese leicht zu erschlieBenden Hérmaterialien, die
nicht nur auf CEFR/GeR-Niveaustufen angeboten
werden, sondern dazu noch mit Aufgaben versehen

http://www.cambridge.o /cambridgeenglish/catalog/cambridge-english-exams-ielts/key-schools/resources (letzter Zugriff:

01.12.2017).
* httpsi//wwwi telc.net/pruefungsteilnehmende/sprachpruefungen.html (letzter Zugriff: O1.12.2017).

http://www.lancaster.ac.uk/researchenterprise/dialang/about (letzter Zugriff: 01.12.2017): Die Nutzung ist etwas kompliziert, unter
der angegebenen Adresse gibt es aber eine ausfuhrliche Anleitung.

http://www.ets.org/toefl/ibt/prepare/quick_prep/ (letzter Zugriff: 01.12.2017).
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sind bilden eine ideale Quelle fiir eigenes Assess-
ment im Bereich Horverstehen.

Wenn man authentische Materialien fir mittlere
und obere Lernstufen sucht, sollte man die vielen
Angebote von britischen oder US-amerikanischen
Radio- und Fernsehsendern nutzen, bei denen man
allerdings mit zusitzlichen Anforderungen konfron-
tiert wird. Es gilt nicht nur Hoértexte zu finden,
sondern diese danach auch noch zu bearbeiten. Fiir
beide Herausforderungen folgen nun einige Quellen
und Hinweise fiir die Aufbereitung.

Es gibt eine auBerordentlich niitzliche Website
der BBC mit einer groBen Auswahl an Hértexten,®
die sich fiir den Einsatz im Englischunterricht anbie-
ten und besondere fiir das GeR-Niveau Bl und hé6-
her eignen. Auch bei YouTube gibt es Podcasts.® Fur
ihre Nutzung sollte man sich allerdings mit einer
Bearbeitungs-Software vertraut machen, da diese
Texte von der Lange her nicht unbedingt fiir d
Unterricht geeignet sind. Mit Audacity, einem kos-
tenlosem Audio-Editor, der mit den bekann
Audio-Formaten zurechtkommt (MP3, WA
geht das ganz einfach.

Datei_Bearbeiten Ansicht_Transport Spuren_ErzeugenEffea_Anaiyse Hitfe

Huuyvv =
I
.

>o [me

° www.bbc.co.uk/podcasts (letzter Zugriff: 01.12.2017).

6

Sobald das Programm auf dem Rechner installiert
wurde, ist es moglich, Audiodateien zu importieren
und zu bearbeiten. So lassen sich beispielsweise ein-

zelne Teile markieren u iden, die Klangei-

genschaften kénnen v n und Tiefen
beeinflusst oder aber e professionell
n. Die fertig be-

ief3lich auf einer CD,

eitung insbesondere bei
oder Mitschnitten von
be-Videos benutzt man zu-
are Free YouTube Downloader
e Freeware-Programme. Dane-
d gel einen MP4 to MP3
ﬁ)s im Internet erhiltlich

g, um die im MP4-Format

ordateien zu konvertieren.
. einen interessanten Vortrag
visuelle Komponente nicht
ann man das MP4-Video in eine
umwandeln und dann mit Audacity
eiten (sieche Screenshot). Wenn das
ch gespeichert und allen im Kollegium
z%h gemacht wird, beteiligen sich wahr-
scQeigiich auch immer mehr Personen am Suchen
earbeiten solcher Hortexte. Auf diese Weise
angt man schnell zu einem Pool an Héraufnah-

gen, den man sowohl fiir unterrichtliche Zwecke

als auch bei der Erstellung von Klassenarbeiten nut-
zen kann.

https://www.podcastchart.com/categories/top-200-podcastslpage=|#position-4 (letzter Zugriff: 01.12.2017) oder auch

www.itunescharts.net/charts/podcasts/ (letzter Zugriff: 01.12.2017).
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Schreiben beurteilen

| Geschlossene Aufgabenformate

Bei der Beurteilung von schriftlichen Leistungen ist
zunichst relevant, ob es sich um geschlossene oder
offene Aufgabenformate handelt (vgl. Kapitel 3).
Die Wahl der Aufgabenformate hingt wiederum
von unterschiedlichen Faktoren ab. So spielt das
Kompetenzniveau der Lernenden eine Rolle: Wie-
viel Sprache kénnen sie zusammenhéngend produ-
zieren? Auch die Vorgaben von Lehrplanen miissen
bedacht werden: Welche Kompetenzen sind b
sonders wichtig (z.B. schriftliche Produktion oder

2 Bewerten von schriftlichen Le

Bei der Bewertung offener Aufgab steh

eher die Validitdt im Vordergrund. Z

ge: Misst die Aufgabe die Komp
werden soll? Dadurch, dass
scheidung iiber die Qualita

Entschei-
ente, sodass
bei der Bewer formate keine
vollkommene Ve en ist. Man kann
aber sehr die Beurteilungs-
prozess arent sind.
Die Fo

ben sind denen

ng bei offenen Aufga-
je in Kapitel 7 vorgestellt
wurden. Ebenso wie Sprechen kénnen Check-
listen oder Beurteilungsraster verwendet werden,
um geschriebene Lernertexte zu beurteilen. Dabei
eignen sich insbesondere fiir Lernende mit geringen

Vorkenntnissen Checklisten: Sie kénnen mit wenig

Ao

ussen die Anforderungen

Interaktion)? Sc
an die bertksichtigt werden: Welche
Texts n den Lernenden im spiteren
Leben Iche Kompetenzen miissen die
flichen Situationen bewiltigen?
ine Frage uverlissigkeit von Be-
r welc)-&abenformate man sich
esch ne Aufgabenformate (True/

Ise, Multiple Chobtc.) erlauben gréBere Zuver-

it, also mlitdt (vgl. Kapitel 13).

&
it (@h Aufgabenformaten
Aufwauf eine bestimmte Aufgabenform abge-
sti erden und eignen sich auch zum Einsatz
beqi sgif und peer assessment. Die Checkliste (vgl.

) bezieht sich auf eine per E-Mail ausgespro-

ene Einladung an einen Freund. Die Checkliste
ird zuerst als Instrument fiir self assessment ver-
wendet und dann fiir die unterrichtsbasierte Leis-
tungsbeurteilung seitens der Lehrkraft.

Haufig kommen bei der Bewertung von produkti-
ven und interaktiven schriftlichen Leistungen in der
Fremdsprache auch Beurteilungsskalen zum Einsatz.
In standardisierten Tests sind sie schon seit langem
Usus, wenn es um die Bewertung schriftlicher Leis-
tungen geht. Bei landesweiten Abschlusstests set-
zen sie sich ebenfalls durch. In der Funktion eines
Erwartungshorizontes bzw. als Bewertungsraster
sind sie dariiber hinaus in manchen Bundeslandern
bei Klassenarbeiten Pflicht. Im Grunde unterschei-
den sich die Beurteilungsskalen fiir Sprechen und



Kapitel 9

You Your teacher
Important points Yes © No ® Yes © No ®

| have put in a greeting (Dear ...).

| have asked how my friend is (How are you?).

| have invited my friend to come to my hometown.

| have written about interesting places or things to
do in my hometown.

| have asked him/her what s/he likes to do best.

| have ended the e-mail with a greeting (Love, All
the best etc.).

| have written in a friendly tone.

You Your teacher:
Comments/improvements:
Writing an e-mail to a friend-Checkliste Q $
Schreiben nur in einem Punkt, ndmlich in ihre as folgende Beish(vgl. S. 103) stammt von der

Umfang. Beurteilungsskalen fiir das Schreiben kon- tion of age Testers in Europe (ALTE

nen etwas detaillierter sein, weil der geschrig 2 nd istgm olistische Skala, die sich vollig

Text im Gegensatz zum Sprechen vorliegt u dafoaben gig verwenden ldsst.

Jer V&lieser Bewertungsanleitung liegt darin,

dass le fiir alle Aufgabentypen —auch Uber das
S n hinaus — verwenden kann. Dariiber hin-
aug lasst sich neben sprachlichen Aspekten auch die

unikative Wirkung der AuBerung bewerten,

Beurteiler mehrmals gelesen werden kann.

Fir die Verwendung von Skalen
die Wahl zwischen holistischen
Leistung ganzheitlich bewerten un
schen Kriterien explizit ausweis
welche beinhalten) und analytis

Bewertungskriterien einzeln ass die Lernenden angemessen beurteilt wer-

W,

re Teilergebnisse in diesem en koénnen. Deren Sprache weist zwar die eine

oder andere Unebenheiten auf, sie trauen sich aber

ol
oa
[¢)
o
3.
w
N
c
w
o
3
3
(0]
>
=
c:
oa
[¢)
>
—_
<
oa

lasst sich eine fertige S i beispielsweise, komplexere Sprache zu verwenden,
terien der Bew um eine Aufgabe auf kreative Weise zu I6sen. Da-
oder angepass ternativ kann  mit wird die Bewertungsanleitung interessant fiir
aber auch eine e en Bewertungs-  aufgabenbasierte Beurteilung.
kriterien, t werden und mit

den jew reinstimmen, erstellt
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5 | Aufgabe voll erfiillt.

* Alle Inhaltspunkte werden in angemessenem Umfang behandelt.

» GroBe Breite der Strukturen und des Wortschatzes gemifB der Aufgab
* Minimale Fehler, vielleicht weil zu ehrgeizig; gut entwickelte Beherrsct
* Effektiver Aufbau der Gedanken mit einer Vielfalt verbindender Elem¢
* Register und Format durchgehend der Schreibabsicht und de

Erzielt voll die gewiinschte Wirkung auf den Leser.

4 | Gute Erfillung der Aufgabe.

[.]
3 | Ausreichende Erfiillung der Aufgabe.

* Angemessene Breite der Strukturen und des W ie Anforderungen der Aufgabe
erfiillen.

* Eine Reihe von Fehlern ist moglich, sie behinde die K nikation.

* Angemessener Aufbau der Gedanken mit ei .

* Ausreichender, wenn auch nicht immer er;
Leser angemessenes Register und Forma

et Schreibabsicht und dem

Erzielt im GroBen und Ganzen die ge

2 | Versuch, die Aufgabe zu erfiillen, der

[.]
I | Schwacher Versuch, die Aufga

* Erhebliche inhaltliche A u 4410 Frelevante Inhalte, méglicherweise wegen

Nicht-Verstehen der A
* Geringe Breite des
Haufige Fehler, die i n; kaum entwickelte Beherrschung der Sprache.

Holistische Skala zum
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Fiir geschriebene Texte speziell auf mittlerem Niveau,
beispielsweise fiir die 8. bis 10. Klasse, hat Charlotte
Stolle in ihrer Arbeit fiir das hessische Staatsexamen

(2009) ein interessantes Beurteilungsraster entwor-
fen, das in vereinfachter Form aufgegriffen werden
soll.

Kriterium Unterteilung

|. Gesamteindruck

Koharenz: Form, Inhalt, Eigenstandigkeit etc.

2. Inhalt

* Quantitdt (evtl. laut Vorgabe)

e Qualitat

3 7/25

* sachliche Richtigkeit

3. Adressatenbezug

oder Vertrautheit etc.)
* inhaltliche Aspekte (Vor

» formale Aspekte (korrekte A

n etc.) ,

4. Sprache

e Korrektheit

* Komplexitit

3 7125

5. Gliederung

4/25

und linguistische Aspek e sinnvol-

le Satzanfinge, rucksweise,
die Verwendu ie ,,und* bzw.

emenangemesse-

n Vorteil, dass es
nkten vornimmt, die
n Schwerpunkten &n-
dern oder erwe

Das folgende Beis stammt aus einer Real-

schulabschlusspriifung:

Ausgehend von einem visuellen Impuls und drei
Leitfragen (What are the reasons for being a couch
potato? Are you a couch potato or do you know a
person who is a couch potato? Do you enjoy being a
couch potato in your free time?) sollen die Schiiler
etwa |50 Worter zum Thema produzieren, sei es
Uber sich selbst, eine/n Freund/in oder allgemein.
Eine Textsorte ist nicht vorgegeben.
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terien fir diese etwas unspezifische Textsorte
gleichermaBen hilfreich sind. Die Kategorie ,,Ge-
samteindruck® ist unproblematisch, weil sie recht
allgemein ist und te ezifische  Schwer-

den Kompo-
Richtigkeit” ist
¢ Kategorie ,,Qua-

punktsetzungen zuliss
nenten ,,Quantitat’,
ebenfalls han

litat" wiirde ve i iskussion unter den
Bewer i ium ergeben, etwa

© iStock/Frank Ramspott um sich da erstandigen, ob die Leitfragen
im Schiilertext sichtigt werden miissen.
Das ist nicht der Fall, obwohl der

The Couch Potato Family (unkorrigiert) em kohdrent ist.

My family is a idol for all the others couch potatoes . Formale Aspekte wie die ange-

ssendes Register fallen
. lich verhilt es sich mit

enangemessenheit. Da der

in the world. | don't know why it’s so. | expect that
my father works the whole day and in the evening
he is very tired. My mother doesn't want that
the family go outside. She is a real couch pota ein Vorwissen bendtigt und
because she doesn't work and she does nothing icht spezifiziert war, lasst sich
the whole day, apart from the housewor u 1¥m wenig sagen.

am the only one in the family who do a sp dessen fillt die Punkteverteilung
At the weekends my parents sometime Kriterium Sprache stehen die Kor-
die Komplexitit (im GeR in etwa unter
,,Spekw der sprachlichen Mittel* gefasst) sowie

di messenheit im Vordergrund. Folglich sind

Frankfurt or in Rheingau. Then |
or my boyfriend. We go shop
cinema.
ejtS viele Aspekte einer sprachlichen Leistung
| do much sport with my frie eckt. Fiir die Beurteilung etwas umfangrei-
is video-clip dancing or erer Texte in geschriebener Form ist zudem die
family. Perhaps | can un ategorie ,,Gliederung* hilfreich, da sie den Bewer-
my father, because he works tenden helfen, die stimmige Struktur und den Auf-

understand the lazin r. She sits bau des Texts sowie dessen Kohision und Koha-

the whole day, herthat we  renz einzuschitzen.
can go shop . That's my lazy Ohne die entsprechenden curricularen Vorga-
family. (173 wo ben zu kennen, die dieser Leistung zugrunde liegen,

ist es sicherlich schwierig, individuelle Leistungen
ispiels das Raster von  zu bewerten. Ein Vorschlag zur Einschitzung der
n, dass nicht alle Kri-  Schiilerarbeit ware:
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Kriterium Unterteilung Gewichtung | Bewertung

|. Gesamteindruck

Koharenz: Form, Inhalt, Eigenstandigkeit etc.

Kommentar Recht eigenstindige Leistung mit geschickt gewahltem
Anfang und Ende.

2. Inhalt

* Quantitdt (evtl. laut Vorgabe)
Erfillt die Zielvorgabe von 1500 Wértern un
fangreich genug, um eine Gesamtaussage zu
¢ Qualitat

Sie beantwortet die Leitfragen zwar nicht vollstandi
aber bringt eine pointierte, leicht ironische p i
sierte Darstellung zur Meinung der Verfass
ve eigenstindig formulierter Vorwiirfe an d

7125 2

* sachliche Richtigkeit
Bei der gewihlten Textsorte (personli
Berung) kann man eigentlich nichts fa

3. Adressatenbezug

» formale Aspekte (korrekte An
Vertrautheit etc.)
* inhaltliche Aspekte (Vorwissen

Kommentar Diese Kategorie ist schwiep
satenbezug in Ordnung,
trale Adressierung wiahlt.
kein Vorwissen.

3/25
&

4. Sprache

Y
¢ Korrektheit z

Unebenheiten i Wortse g (Einmes Deut-
schen auf den a einige klei %rammati-
sche Fehler, d nis nich@lfeintrachtigen:

einfa rukturen und 3 7/25 |
ular, d h auch wiederholt:

messen und schldgt sich in einem
h gefiarbten Stil nieder:

von Absitzen 4/4 4/25 4

xt ist trotz Redundanzen koharent und hat einen
t gewidhlten Anfang und Ende.

Kommentar

Bewertungsorschlag: 20/25 Punkten.
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Die Alternative zu ,fertigen Beurteilungsrastern ist
eine selbst erstellte Skala. Hier besteht die Moglichkeit,
die Kriterien zur Beurteilung auszuwibhlen, die jeweils
wichtig sind: Auf diesem Weg lasst sich u.U. eine bes-
sere Passung zwischen den Lernzielen des Unterrichts
und der Bewertung erzielen. AuBerdem kann die Skala
auf ein spezielles Aufgabenformat hin abgestimmt wer-
den. Das ist gleichzeitig Vorteil und Nachteil in einem:
Die Bewertung lasst sich zwar genau auf die Aufgabe

hriftlichen Leistungen mit offenen Aufgabenformaten

anpassen, dies fiihrt aber dazu, dass erstens fiir jedes
Aufgabenformat eine neue Skala zu erstellen ist (Zeit-
aufwand) und zweitens auf der Grundlage der Bewer-
i auf die allgemeine

rache moglich
ato“ wurde eine

,selbstgestric ngsskala mit den

halt, Kohiarenz und

Bewertungskrit
Aufgab‘l’jl"n rst

Sprache Spektrum der sprachlichen Mitte
Adressatenangemessenheit
Korrektheit

Inhalt Korrektheit/sachliche Richtigkeit

Kreativitit/Ideenreichtum/Origin

Koharenz

Aufgabenerfiillung

Die Skala ist zwar auf die Aufgabe abge
wiirde aber auf verschiedene Aufg
treffen. Eine explizite Gewichtung
mit Punkten gibt es nicht, es ist ab

Aufbau/Gliederung/logische S
Kommunikativer Erfolg/ko
erfolgreich erfiillt
Beurteilungsskala zu ,,Couch Potato”
O\Q
W esen
at ur di schnitt gelten die gleichen Empfehlun-

| ?
ative Auigabe 0

&)

gen wiEliir Kapitel 8:

igle, Sara Cushing. (2002). Assessing Writing.
ridge: Cambridge University Press.

veaustufen zu betrachten. Bei iante
kann das Ergebnis direkt in ejne tzt“&/
werden, wenn man noch ei i t. eigle, Sara Cushing. (2012). Assessing Writing.

auf ei

Kompetenz oder eine : Beurtei-
lungsraster bzw. en, die Sub-
jektivitat der Aufgabenfor-

nsparenz (wenn
auch nich litait) zu erhohen.
gutes Instrument zur
g der Lerner dar. Ins-
besondere bei a Skalen lassen sich Kom-
petenzprofile erstellen;&ie es erleichtern, den Ler-
nenden Auskunft Gber deren aktuelle Fahigkeiten zu
geben als auch auf Moglichkeiten zur Verbesserung,
also wie die nachstmogliche Niveaustufe erreicht

werden kann, hinzuweisen.

In: Coombe, Christina/Davidson, Peter/O’Sullivan,
Barry/Stoynoff, Stephen (Hrsg.). The Cambridge Guide
to Second Language Assessment. Cambridge: Cambrid-
ge University Press. 218—-223.
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6 Unverzichtbar: das Beurteilertraining

Dass selbst die Benutzung von Beurteilungsbogen  lberzeugen, sondern besser zu verstehen, wo die

und Bewertungsrastern nicht immer eine hinrei-  Griinde fiir die Differeg : Vielleicht wurde

chende Objektivitdt garantiert, wurde bereits the-  das Korrekturraster llegen anders
matisiert. Deshalb empfiehlt es sich, auf Fachkonfe-  ausgelegt oder missyer utzen von Be-
renzen und mit Hilfe von gemeinsamen Korrekturen  urteilertraini i : eliability (Uberein-

nach einem vorher diskutierten Beurteilungsraster  stimmung zwisc i n Beurteilern) ist in
ein groBtmogliches Einvernehmen iber Schiilertex-  zahlrei chgewiesen worden.
te zu erzielen. Abweichende Einschitzungen miis-  So lastig es : ein Beurteilertraining ist unver-

sen dabei diskutiert werden, aber nicht mit dem  zichtbar, wenn rmaBen verantwortungs-
Ziel, eine Kollegin oder einen Kollegen unbedingt zu  voll mit : umgehen will.

labilitat

ion von&aben zu Strukturen und

liabilitat) bei Bewertungen erreichen méchte, bieten ortsc tes oi er, fiir eine einfache bindre

1 Geschlossene Aufgabenformate und da

Wenn man eine gréBtmogliche Zuverlissigkeit (Re-

sich die im ersten Kapitel erwidhnten geschlossen tscheidung (,, X ol — ,,Present progressive or past

Aufgabenformate (in der Regel multiple choice) an. eine ric 6sung und vier Distraktoren zu
Eine nicht zu unterschitzende Schwierigkei en, die ch plausibel sind und von denen
sich dabei oft schon bei der Konstruktion t ein ol ei von den Lernenden als offenkun-
Aufgaben. Eingangs wurde bereits auf das falsch hschaut werden. Das wiirde namlich

der Ratewahrscheinlichkeit bei so as Er eines Assessments verfilschen.

wabhl-Aufgaben hingewiesen. Diese In WSsionellen Testsystemen gibt es daher —
te man nicht auf die leichte Schulter{ie sthh der Erprobung oder dem eigentlichen
4
Aufgabenanalyse (nach Elis I968)'$
Anzahl der Schiiler: 25 (:3 =
I[tem | oberes mittle unter richtige % Differenz | X | -3
Drittel ittel Drit Losungen (1 2) (3)
I i i 8 25 100 0 0
2 11 Il 4 0 12 48 8 I
3 i1 5 mn 3 14 56 3 .38
4 i 8 i 6 22 88 2 .25
5 1l 5 1 2 14 56 5 .63
6 / | i 7 [ 44 -4 -.50
7 n 1 2 / I 6 24 2 .25

(1) Alle richtigen Lésungen geteilt durch Anzahl der Schiler x 100 (in Item 3 also 14 :25 x 100 = 56 %)
(2) Oberes minus unteres Dirittel (in Item 3 also |:6 - 3 = 3)
(3) Differenz oberes/unteres Drittel geteilt durch die Anzahl der Schiiler geteilt durch 3 (in ltem 3 also 3 : 8 = .38)

Eine Vorlage der Aufgabenanalyse nach Ingram ldsst sich auf der Homepage des Helbling Verlags zum Download finden.



7 Geschlossene Aufgabenformate und das Kriterium Reliabilitat

Test — eine Aufgabenanalyse. Ein einfaches Verfah-  Item genau zwischen den guten und den schwi-
ren schligt Ingram vor. Nach einer Vorkorrektur  cheren Schiilern unterscheidet. Inakzeptabel sind
aller Arbeiten (bei der alle Losungen erfasst wer-  der Wert 0 (wie in Item |, das von guten und von

den) ermittelt man fiir alle Schiiler, hier 25, welche ~ schwicheren Schiilern ost wurde) oder

Arbeit wie gut ausgefallen ist. Daraufhin sortiert  negative Werte (wie i n den schwi-

man die Hefte oder L&sungsbégen in absteigender  cheren Schiilern besse rde. Professio-
Reihenfolge und unterteilt sie in ein oberes, mittle-  nelle Testko Items mit Wer-

res bzw. unteres Drittel. Dann legt man fiir jedes  ten unter .35

Item eine Strichliste an und hilt fest, wie oft Schii-
ler des oberen Leistungsdrittels die Aufgabe rich-  Lehrkrifte ich ein- oder zweimal im Schul-
tig geldst haben und wie oft das im mittleren bzw.  jahr die Muhe ibre selbst erstellten Tests
unteren Drittel der Fall war. In der Tabelle (S. 134)  einers ifung z&unterziehen, um ein Gefiihl
ist solch eine Strichliste fiir 7 Aufgaben erfasst und  dafiir elfiwvelche Aufgaben zu leicht oder
ermoglicht durch die statistische Auswertung eini-  zu sch elche bei der Beurteilung von
owohl fiir die Lehrkraft als auch

essener Schwierigkeit
i &er Lernerfolgskontrol-

auch nicht immer von Tes-

ge interessante Beobachtungen.

Interpretation der Werte
Richtige Losungen/in %

Dieser Wert verrat den Schwierigkeitsgrad ein
Items. Zu einfache (d.h. 90 — 100% richtige), und au
alle Fille zu schwierige (= unter 20% richtige)

den. Bei der professionellen
staufgaben sollte es selbstver-
iese erprobt werden und dass
sollte man aus der Bewertung herausnehm aus dem Test getilgt werden. Pro-
beide niedrige Trennschirfewerte haben und ellte Aufgaben-/Itemanalysen geben
nicht viel iiber Leistungsunterschied ch Gber weitere Dinge Auskunft.
> | — 3 (= Trennschirfe): Idea

Wert von + | (wie in Item 2), der

Iteman

Item and Test Analysis Progra,

Seq Scale Prop. Endorsing Point Key
No. -ltem Total Low High Biser.
8 A .00 .00 .00
B .38 A3 .66 A8 *
C 12 1 12 -0l
D 49 74 .23 -44
Other .0l .00 .00 -1
42 A .07 1 .0l -.16
B I 18 .04 -22
C .10 .16 .00 -22
D 71 .53 95 42 *
Other .0l .00 .00 -13

(ALTE Materials for the Guidance of Test ltem Writers. Module 2, 2005: 61 (gekdirzt))
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Hier sind mithilfe eines Computerprogramms die
Aufgaben/Items 8 und 9 ausgewertet worden. Scale-
Item bedeutet die Nummer des Items in einem be-
stimmten Subtest (Priifungsteil, wie z.B. Lese- oder
Horverstehen), und der Prozentsatz der korrekten
Antworten (Proportion Correct) war bei 8 = 38%
und bei 9 = 71%. Die Trennschdrfe (Discrimination
Index) lag fir 8 bei .52, fiir 9 bei .42, war also in
beiden Fillen zufriedenstellend.

Point Biserial ist eine andere Form der Berech-
nung der Trennschirfe, und auch hier sind bei bei-

8 Faut

Wihrend man frither vor allem in Priifungen der
renommierten Testanbieter allergréBten Wert auf
Objektivitait und Zuverlissigkeit (Reliabilitat) von
Tests legte, ist man heute eher bemiiht, kompete
orientiertes sprachliches Assessment sinnvoll (vali-
de) und trotzdem auch verlasslich zu gestalte
Assessments in der Klasse sollte man sich e
um hohe Qualititsstandards bemiihen, wen
aber auch einmal ein Auge zudriick
Thomas von Aquin hat geschrieben;
tigkeit ohne Gnade Grausamkeit sef:

ten daher nie vergessen, dass igen Sch

die in diesem Versetzungszeug iner
Note 4 davongekommen sind,_im e r die
Fiinferkandidaten sein wer de Fiinf-,

kommerziellen
Moglichkeiten
fiehlt es sich, ruh
im Sinne d

Barmherzigkeit
alten zu lassen.

den Items die Werte zufriedenstellend. Bei dieser
grindlicheren Aufgabenanalyse wurde zusitzlich
noch der Wert der vier Wahlmoglichkeiten A bis

wurde, was a 2t der Distraktoren

schlieBe
die Anbt

bei einer e

urde zum Beispiel
gewihlt, sollte also
utzung der Aufgabe neu for-
muliert werden.

lesen

007). rials for the Guidance of
est Ite iters./I—Qreichungen flir Testautoren.
ttp://www.alte.orpsources/ﬂlter (letzter Zugriff:

¥

wenn man iber Grundkennt-
e verfiigt und fir Kundige eine ak-
rlassige Informationsquelle.

Hginle'& Heinle. Erste Auflage 1987.
fiihrung in statistische Verfahren bei Sprach-
sts; die Neuauflage dokumentiert die Popularitit
nd Aktualitdt dieses ,,Klassikers®.

McNamara, Tim (2000). Language Testing. Oxford
University Press.

Erlautert neuere Verfahren der statistischen
Prifung bei Sprachtests wie Item Response Theo-
ry, das aktuell in der statistischen Auswertung von
empirisch erhobenen Daten (nicht nur bei Tests!)
favorisierte Verfahren. IRT ist keine einzelne The-
orie, sondern eine Familie von formalen, mathema-
tischen, probabilistischen Messmodellen, welche
postulieren, dass dem beobachtbaren Testverhal-
ten (manifeste Variable) eine bestimmte Fahigkeit /
Eigenschaft bzw. Disposition (latente Variable) zu-
grunde liegt. Mehr dazu bei McNamara.
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Vom Wiegen wird die Sau nicht fett

,Yom Wiegen wird die Sau nicht fett* war ein be-
liebter Spruch von Lehrkriften, denen zentrale
Lernstandserhebungen (von der Grundschule bis
zum Abitur) und andere Eingriffe in ihren Unter-
richt den Nerv raubten. Das sei , Testeritis*! Statt
den Erfolg von Unterricht messen zu wollen, solle
man sich lieber um eine Verbesserung der Unter-
richtsbedingungen kiimmern.

Zentrale Priifungen haben aber durchaus wich-

tige Funktionen jenseits des eigenen klasseninter-

Educational Refo
Strateaies '

nen Assessmen i enden eingegangen
werde L se enhang wird immer

wieder der s ,,Bildungsmonitorings* fallen.
Mit diesem Begr eistungsiiberprifung des

deutsc gssystems gemeint, auf das sich
die K er/inferenz im Jahr 2006 geeinigt
fizite auszumachen und zu be-

A rument wurden u.a. Vergleichs-

t ) zur Ub@giifung landesweiten und

igkeit beschlossen.

© UIf Marckwort




138

Kapitel 14

Bei ,,Educational Reform Strategies®, so der Text
des Cartoons, méchte man sich nicht auf Wunder
verlassen, sondern die Steuerung auf solide Daten
stitzen und dazu zdhlen natiirlich moglichst ob-

| PISA und die Folgen: Bildungsstandards

PISA wird eigentlich in GroBbuchstaben geschrie-
ben, da es fiir Programme for International Student
Assessment steht und nicht fiir die Stadt mit dem
schiefen Turm. Es ist ein Versuch der OECD, die
Kenntnisse und Kompetenzen von Fiinfzehnjahri-
gen in Mathematik und Naturwissenschaften sowie
ihre Lesefihigkeit in der jeweiligen Muttersprache
zu ermitteln. Die OECD handelte im Auftrag von
Regierungen, in Deutschland der Kultusminister-
konferenz, um ,,Bildungsmonitoring” zu betreiben,
also nicht nur eine ,,Ist-Beschreibung® der Resso
cen zu liefern, die einer Gesellschaft in Zukunft zur
Verfiigung stehen, sondern auch zu deren Vg
serung beizutragen. Warum also der Aufsg
den Medien und unter den Lehrkriften?

Getroffene Hunde bellen, hei
weisheit. PISA entzauberte die
die sich zuvor unter den besten Bil
der Welt gesehen hatte, denn dj
schnitt in dieser Studie anfangs
In der Folge wollte man zu
sen, wo das deutsche Bild

partei- und
twa die Frage
ems (Stichwort:
g bestimmter so-
er, Midchen, spdter
. Vor allem ,katholi-
sche Miadchen a rfamilien auf dem Lande*
waren seit den 196 ahren, als Georg Picht in

Deutschland die ,,Bildungskatastrophe® ausrief, der

jektive Messungen, was Schiiler gelernt haben und
koénnen. Dies ist eine in angelsichsischen Landern
selbstverstindliche Uberlegung, in Deutschland

fragen, was Finnland und
e Lander in ihrem Schulwe-
als die Bundesrepublik. Insbe-
der Lesekompetenz lagen sie
hen Lan n der Spitze der Ver-

i &SA-Schocks“ schuf die
,,Bildungsstandards® so-

spriifungen, mit deren Hilfe
nalysen %Yen Priifstand gestellt werden

er@se geschah dies oft unter Berufung auf
boldtschen Bildungsbegriff aus dem I9.
dert. Bildungsforscher wie Eckhard Klieme
chten die Debatte zu versachlichen, indem sie

griffliche Prazisierungen vorschlugen:

Bildungsziele fallen nicht vom Himmel und sie
haben nicht den Status unbefragbarer Gewiss-
heiten, sondern verdanken sich historischen
Kontexten und nationalen Traditionen. Wer
,»Allgemeinbildung® sagt, der beansprucht eine
— erkennbar deutsche — Tradition des ,,Bil-
dungs“-denkens und der Interpretation von
,»Kultur®, [...] wer von ,,Basisfahigkeiten* ausgeht,
nimmt die Debatte iiber Standards und notwen-
dige Erwartungen an Schule zur Kenntnis. Bil-
dungsziele sind also, sichtbar an solchen Traditi-

Die Diskussion um PISA ist in Wikipedia sehr gut dokumentiert: https:/de.wikipedia.org/wiki/PISA-Studien (letzter Zugriff:

01.12.2017)



2 DESI: Bildungsmonitoring fiir den Englischunterricht

onen, in ihrer konkreten Gestalt immer Ergebnis  abschluss und im Jahr darauf auch fiir den Haupt-
gesellschaftlicher Entscheidungen und sozialer  schulabschluss.

Machtlagen [...]. Im Grunde war klar, was auf Lehrkrifte (und
(Klieme 2003: 58) Lernende) zukam. Begei ste dies allerdings

nicht gerade aus. Di gt Wriifungen un-
In den Chor der Kritiker stimmten auf der ,,Friih-  terschieden sich erheb 0 gangigen Klas-
jahrskonferenz zur Erforschung des Fremdspra-  sen- und Abs itert: , dass diese her-
chenunterrichts® auch die meisten Fremdsprachen- i sheren Bildungswert
didaktiker der deutschen Hochschulen ein (Bausch
et al. 2003). Mit ,Standardisieren® waren dabei n. Das {ibersah man groBziigig.
nicht nur mégliche Stufungen gemeint, sondern die wicht, dass Cambridge-,
s Alltagstexte und Alltags-

in standardisierten

Profile von Abschlusspriifungen. Es waren namlich
just die Tests von Cambridge Assessment, die seit n, um Lese- und Horverste-
dem Erscheinen des Gemeinsamen europdischen  hen z Trotz der ,kommunikativen
Referenzrahmens fiir Sprachen (Europarat 2001) auf e noch immer die Grammatik,
diesen ,geeicht® waren. Als Musteraufgaben wur- Entwickl und Uberpriifung von
den sie zunichst in den Bildungsstandards fiir die n erst angsam im Fremdspra-

t Ein elt.

(&)

unfeddent

erste Fremdsprache (Englisch/Franzésisch) verof-
fentlicht: im Jahr 2003 fiir den Mittleren Bildun

2 DESI: Bildungsmonitoring filr,

Parallel zu den Bildungsstandards uf t werden kann. Ahnliches gilt fiir ande-

e
re Tei@g

zeigt damit, dass wir im Englischunterricht —

nem Konsortium von Fachdidaktike keiten.

forschern den Auftrag, erginzend
Bestandsaufnahme in den Fich
Englisch zu versuchen: DESI = D r allem in den Gymnasien — eine sehr starke
lerleistungen-International.* Dies w eistungsspitze von |0 bis 15 Prozent der Schii-
zum Bildungsmonitoring fiir i i lerinnen und Schiiler haben, deren Kompetenzen
mit dem sich Lehrkrifte konfr: weit liber das Anforderungsniveau der Lehrplane
dem Deutsch und Mat i i hinausragen. Andererseits zeigt DESI vor allem in
dem Prifstand Hauptschulen, Integrierten Gesamtschulen und
monitorings wi . nde der neun- Schulen mit mehreren Bildungsgingen deutliche
ten Jahrgangsstufi i zwei Drittel der Defizite. Im Bildungsgang Hauptschule erreicht
Schiler imgdiindli iveau A2, das die etwa nur ein Drittel der Schilerinnen und Schii-
hluss erwartete. Ein ler das Regelziel der Bildungsstandards.

Drittel er en Mittleren Schulab- (Klieme 2006: 2)

schluss erwarte lerdings erreichten sogar

neun Prozent B2, wie igentlich erst in der Ober-

2 Der Name war etwas hoch gehingt, denn , International” war die Studie nur, weil auch einige Schulen in Osterreich und die
deutschsprachigen Schulen in Stdtirol miteinbezogen wurden.
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Des Weiteren zeigten die Ergebnisse, dass die
fremdsprachlichen Leistungen von Midchen denen
von Jungen iiberlegen sind. Oft waren auch Kinder
mit Migrationshintergrund denjenigen Kindern lber-
legen, die Deutsch als Muttersprache sprechen:

Das Aufwachsen in einer mehrsprachigen Familie
ist unter sonst gleichen Lernbedingungen (sozia-
ler Hintergrund, kognitive Grundfihigkeiten, Ge-
schlecht, Bildungsgang) im Englischen mit einem
Leistungsvorsprung verbunden, der den Gewinn
mindestens eines halben Schuljahres ausmacht.
Auch Schiilerinnen und Schiiler, die aus Migrati-
onsfamilien mit ausschlieBlich nicht-deutschem
Sprachhintergrund stammen, zeigen im Engli-
schunterricht vergleichsweise gute Leistungen.
(DIPF 2006: 5)

3 ,Is my BI your BI?*

Mit welchen Problemen sich Bildungsforsc
einandersetzen missen, kann man anhand

Comparability of Language Testi
Obwohl Deutschland an der
beteiligt war und auch die

e Kompetenz-
, die sich daran
ompetenzen von
iberprifen.t In beiden
um eine Antwort auf
its 2004 formulierte Fra-

* https://lwww.igb.hu-berlin.de/bt (letzter Zugriff: 01.12.2017)

Hinzu kam ein weiterer Befund, der nicht unbe-
dingt anderen Studien entsprach: Sprachliche Kom-
petenzen (auch in Englisch) stehen laut DESI eher

nfalls fir die vom IQB vor-
gstrend?, die seit 2015 jahrlich

ur BI?“ Denn nicht jedes am GeR
odell von Sprachkompetenz ist de-
mit anderen Definitionen und nicht

ede ilung von Schiilerleistungen auf Skalen
t der in anderen Schulsystemen. Selbst
nydie jeweiligen Befunde statistisch untermau-

w,
&nd, stellen sich viele Fragen, wie das metho-

$sch erfolgt ist.
Hinzu kommt, dass der GeR bzw. der CEFR iiber-

arbeitet wird. Aufgrund dieser Uberarbeitung muss
eventuell auch das Spektrum der Referenzniveaus
neu ,geeicht* werden, da sowohl bei den niedrigen
Niveaus ,vor Al“, Al und A2, als auch auf C2 eini-
ges ins Rutschen gekommen ist. Das ist wichtig fiir
die nachsten Abschnitte in diesem Kapitel, die sich
mit Vergleichs- und Abschlussarbeiten beschiftigen
werden — ein Thema, mit dem sich Lehrkrifte ver-
starkt auseinandersetzen miissen.

* Das Design und die Ergebnisse der beiden Erhebungen sind in einem Beitrag von Neil Jones in der Zeitschrift fir Fremdsprachenfor-

schung (ZFF 2016, 27/1, 39—-57) nachzulesen.
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